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ANTECEDENTES

El origen de la Educacion Ambiental se situa aproxima-
damente en la década de los 70, periodo en el cual, surge
una toma de conciencia sobre el deterioro ambiental, con
una participacion importante de las organizaciones no
gubernamentales y de la Educacion no formal.

Como consecuencia, aparecen iniciativas y acuerdos en el
ambito de los establecimientos escolares y de la Educacion
formal, con el apoyo, en algun caso, de gobiernos extranjeros.
Dichas iniciativas van desde la introduccion de unos primeros
paquetes didacticos y unidades de aprendizaje aislados,
hasta la progresiva concrecion en programas estratégicos
de Educacién Ambiental; a partir de estos programas, se
intenta institucionalizar la Educacion Ambiental en el sistema
educativo.

Las realizaciones y programas en establecimientos
educativos, tienen como objetivo la sensibilizacion general
de la poblacion, asi como la proteccion del medio ambiente,
acompanfadas por la creacion de instrumentos y materiales
adecuados, que ya no serian tan ocasionales; estas acciones
se realizan en el marco de proyectos y convenios especificos.

Las reformas elaboradas desde el sistema educativo, seria
conveniente que tiendan a incorporar la Educacion Ambiental
como prioridad, sobre todo en los niveles de ensefanza
basica, como respuesta a los planes estratégicos establecidos
por la Ley del Medio Ambiente y la nueva Ley de Educacion.

En la Constitucion hay articulos que se refieren a cuestiones
tan determinantes como la conservacion de los recursos

naturales; como consecuencia aparece una normativa de
caracter ambiental:

leyes relativas al medio ambiente, planes de
desarrollo y una serie de acuerdos y convenios que
introducen el necesario componente educativo.
Este puede verse refrendado en una ley general
de Educacion, que incorpore, en mayor o menor
grado la Educacion Ambiental.

Por lo que, se reconoce la presencia o incorporacion de la
Educacion Ambiental.

Sin embargo, a la hora de pronunciarse sobre el caracter
o sentido de dicha integracion (disciplina independiente, de
caracter interdisciplinar, transversal, etc.) las opciones no
estan claras, en parte, por la confusidon que presentan los
conceptos pluridisciplinar, interdisciplinar y transversal. En
algunos casos, aparece la Educacion Ambiental como
disciplina independiente en determinados cursos, asociada
a ciertas modalidades del bachillerato, con contenidos
préximos a la Ecologia.

Otras veces la Educacion Ambiental se integra en disciplinas
concretas, tradicionalmente receptivas a los aspectos am-
bientales, como las Ciencias Naturales (Geologia y Biologia)
y excepcionalmente la Geografia e Historia.

La promocion de la Educacion Ambiental, tiene una relativa
importancia como las actuaciones de caracter complemen-
tario, tales como las campanas y celebraciones (sobre el



tema del agua, la reforestacion, limpieza, etc.) relacionadas
con el ambito no formal. Sin embargo, no deben tomarse
como alternativas a las opciones propiamente dichas de
integracion curricular.

Las decisiones de caracter metodoldgico, son determinantes
en el proceso de desarrollo de la Educacion Ambiental y
deben coordinarse, por un lado, con las finalidades y objetivos
de ésta, y por otro, con la opcidn de integracion curricular
que se haya adoptado. En el mismo sentido, el tipo de
contenidos que se defina estara en relacion con los enfoques
metodolégicos.

No existe una plataforma clara a favor de un determinado
método que actiue como eje para el desarrollo de la
Educacién Ambiental, reconociéndose la utilizacion de la
mayoria de las opciones (métodologias técnicas expositivas
directas, resolucion de problemas, proyectos de investigacion,
trabajos de campo y otros). En algunos casos, se observa
claramente el predominio de técnicas expositivas directas.

El fomento a la creatividad, participacion y el trabajo de
grupo, como elementos propios de una metodologia activa
esta condicionada por el profesor y la situacion en cada
caso, sin que el alumno adopte el protagonismo deseado.

Se reconoce una cierta dificultad para tener en cuenta las
costumbres, idiosincrasia y culturas locales en la Educacion
Ambiental, cuya importancia es para todos notoria. Sucede
lo mismo, con las acciones directas locales en favor del
medio ambiente, cuya trascendencia se subraya implicita
o explicitamente, pero con ciertos matices.

En ciertos casos, la Educacion Ambiental se vincula a
situaciones vivenciales o de coordinacion institucional para
promover actividades en favor del medio ambiente local
(reforestacion, reciclaje, energias alternativas, etc.).

En general, plantearse la evaluacién en lo que afecta a la
Educacion Ambiental, equivale a reflexionar sobre los
conceptos del curriculo que se relacionan con ella y analizar
en qué medida los alumnos han ido incorporandolos junto
a determinadas actitudes y procedimientos, en su proceso
de aprendizaje.

La evaluacion de actitudes y la capacidad de analizar los
problemas, casi siempre se matiza en el sentido de su
dependencia con la disposicién y posibilidades del docente,
tal como sucede con la metodologia.

La evaluacion de las capacidades y competencia profesional
del profesorado son necesarias; se detecta una urgente
necesidad de proyectos de capacitacion y formacion docente
en materia de Educacion Ambiental.

La explicacién de la problematica ambiental se situa en el
centro mismo de la actividad humana extractiva o productiva,
contextualizada por una forma cultural.

Es decir, en el interior de la cultura y de los procesos
sociales, econdémicos, tecnoldgicos, etc. inherente a los
sistemas de produccion, mediante los cuales el hombre
articula o desarticula con el sistema natural.



Los problemas ambientales, por lo tanto, no pueden citarse
fuera de la cultura, ni al exterior del sistema social, pues
precisamente son formas de interaccién negativas,
generadas, en la cultura que se expresan de manera
particular en las diferentes dimensiones de la realidad y por
tanto, no se puede buscar remediarlos de forma puntual,
mediante decisiones de caracter conservacionista que
implican una dicotomia entre el proceso de produccién y la
conservacion de los ecosistemas como fuente vida y soporte
de la actividad humana.

Requieren estrategias de caracter integral que implican
acciones de diferentes tipos y en las distintas dimensiones
de la realidad, en que los problemas se presentan.

Es importante la utilizacion de forma complementaria de
las estrategias del hombre: el aprendizaje que rige los
comportamientos mediante la construccion de actitudes
(Rico, M. 1992) y la tecnologia que transforma el medio
mediante el uso de herramientas que manipulan la materia
y la energia.

Dimension cultural de los problemas ambientales
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Grafica conceptual sobre la cultura
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Por tanto, significa que es indispensable cambiar las pautas
de conducta, en un nuevo marco de funcionalidad, reforzando
entre si, los procesos educativos econdmicos y sociales.

En este contexto, surge la Educacion Ambiental, como una
herramienta para la transformacion de contenidos y orienta-
ciones tedricas de las disciplinas, el mejoramiento de las
competencias para la resolucién de problemas concretos,
la implementacion de politicas alternativas de desarrollo y
la reconstruccion de una racionalidad ambiental, entendida
como el ordenamiento de un conjunto de objetivos explicitos
e implicitos de medios e instrumentos, de reglas sociales,
normas juridicas y valores culturales, sistemas de signifi-
cacion y de conocimiento, teorias y conceptos, métodos
y técnicas de produccion. LEFF. E. (1994)



Grafica de la complejidad de los problemas ambientales y su relaciéon con la Educacion Ambiental
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Procesos de aprendizaje

Segun Pinilla Roa, 1999, el aprendizaje se puede
conceptualizar como “una actividad esencial de todo ser
vivo, a través del cual, trata de explicar y predecir la conducta
de su entorno”, aplica igualmente al “conjunto de operativi-
dades reguladas por la memoria, la intencion (la necesidad,
la aptitud, la actitud, la afectividad y la inteligencia) vy
“proceso dindmico de interaccion entre un sujeto y algun
referente cuyo producto presentara, un nuevo repertorio de
respuestas y estrategias de accion, o ambas a la vez, que
permitiran al primero de los términos, comprender y resolver
eficazmente situaciones futuras que se relacionen de algun
modo con las que produjeron dicho repertorio.

El origen y la naturaleza del aprendizaje han sido temas de
reflexiébn permanente a lo largo de la historia. Entre las
principales teorias que tratan de explicar mencionamos el
conductismo, el constructivismo y la critica.

Corriente conductista: esta corriente surge en Estados
Unidos a principios del siglo XX , su autoria se atribuye a
J. B. Watson, quien propuso que el objeto de la sicologia
era el estudio de la conducta, de ahi el término conductismo
y no la conciencia, su teoria esta basada en que un estimulo
da como resultado una respuesta, siendo ésta el resultado
de la interaccion, entre el organismo que recibe el estimulo
y el ambiente.

De acuerdo al conductismo, las acciones de ensefianza se
deben dirigir al estudiante, quién como respuesta aprendera.
Este estilo se caracteriza por la precaria existencia de
comunicacion entre el que sabe, (el docente), y el que no

sabe (el alumno). La repeticion y la memorizacion son los
instrumentos, usados como estimulos.

Corriente constructivista: el constructivismo se asocia
con el nombre del sicélogo Jean Piaget (1896-1980), quien
estudié el desarrollo del pensamiento en el nifio, para poder
esclarecer el funcionamiento cognoscitivo del adulto.

El principio central de esta corriente pedagdgica se
fundamenta en que las estructuras del pensamiento, se
construyen a partir de la interaccion entre el individuo y el
medio en el cual se desenvuelve. “Jean Piaget afirma que
la accion genera conocimiento, es decir las operaciones,
aplicaciones o la practica lleva a la conceptualizacion de
un saber”.

Considerando al sujeto del aprendizaje como:

* Un ser activo: la actividad, que se expresa como
interés, es la base del aprendizaje.

e Un ser evolutivo: que logra una inteligencia y una
conducta mediante el desarrollo de posibilidades
basadas en la accion.

¢ Un ser constructivo: el nifio no nace con una forma
innata de ser, de pensar o de querer. Como todo
organismo bioldgico, padece necesidades que irrumpen
su equilibrio y lo llevan a reconstruirlo, aprendiendo lo
que necesita.

El principio constructivista, capacita al estudiante para que
vaya construyendo nuevos saberes, a partir de la interaccion
de la realidad objeto y su medio social.



Corriente critica: postula una concepcion histérica del
conocimiento y no absoluta, ponderandose los valores de
razon, libertad y humanidad. Entiende a la educacion como
principalmente emancipadora, liberadora e “intenta
desenmascarar situaciones de dominio del hombre sobre
el hombre.” (Roman y Diéz, 2003).

Se apunta a contenidos socialmente significativos, un
profesor critico, reflexivo, comprometido “con la situacion
escolar y sociopolitica”, es un agente de cambio social. Al
pensar de Bolivar Botia (1999), este Modelo es una critica
al modelo técnico afirmando que el “disefio del curriculum
no es un asunto técnico o profesional, sino -primariamente-
un asunto de politica cultural.”

La propuesta del modelo critico es la de someter Todo a
critica, que los actores educativos “tomen conciencia” de
la realidad para estableces lineas de accion y transformarla.

Esquemas de las teorias sobre el aprendizaje
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Procesos de ensefianza

“La ensefanza constituye un conjunto de procedimientos
estimulantes, orientadores y reguladores de los procesos
de aprendizaje de un sujeto, una manera de manejar los
saberes que posibilite un clima afectivo e intelectual favorable
a la construccién y apropiacion de los conocimientos, en
torno de contenidos y saberes especificos.

Segun Ballanti, 1979 (“la ensefianza como proceso persigue
mas que la aceptacion, la creacién, la cultura , siempre y
cuando se logre introducir la investigacion, la operatividad,
la manipulacion, la intervencion acompafado del espiritu
critico, el gusto de la innovacion y del cambio cognoscitivo”.

La ensefanza en la Educacion Ambiental, debe ir mas alla
de la simple transmisidn de recetas provenientes de los
mas variados origenes que generan la unificacion de patrones
pedagdgicos, cuando en realidad nos exige todo lo contrario,
la atencion a la diversidad de necesidades y de sujetos de
aprendizaje.

A su vez el estilo pedagdgico debe ser entendido como “un
procedimiento organizado, formalizado y orientado a la
obtencioén de un fin claramente establecido, y la manera en
que se organizan las relaciones MAESTRO-ESTUDIANTES
-SABER, el tipo de estilo utilizado determinara el grado de
eficacia de los procesos educativos y el alcance de los
propésitos de la Educacién Ambiental.

Por tanto, en su seleccion o puesta en practica, se debe
invertir la mayor parte de los esfuerzos, siendo conveniente
para los propdsitos de la Educaciéon Ambiental, aquel o

aquellos que proporcionan las oportunidades de formar
sujetos con capacidad de autonomia, de auto aprendizaje,
de analisis y de toma de decisiones de manera responsable
y solidaria.

Segun Mougniotte, 1989 los estilos pedagdgicos se agrupan
en tres grandes categorias:

* Pedagogia en tercera persona: “el (estudiante) es
asimilado a un objeto que se forma por las acciones
ejercidas sobre él y la educacion es el sujeto, es decir
el centro de iniciativa y de gestién de las acciones
formadoras del (estudiante).

En este tipo de pedagogia, no se estimula el desarrollo
de actitudes de investigacion, de indagacion, de
construccion de formas de pensamientos propios, los
conceptos que posee el estudiante son descartados,
este estilo es contrario a los paradigmas de la Educa-
cion Ambiental en lo relacionado con la construccion
de elementos actitudinales e interpretativos.

* Pedagogia en segunda persona: responde a las
expectativas, los deseos y necesidades del estudiante,
implicando una interaccion constante entre estudiante
-maestro. En este estilo de pedagogia, las actividades
desarrollas son significativas para el estudiante, ya
gue responden a sus vivencias o preguntas individuales.

Incluye elementos que estimulan la democracia al
participar de manera interrelacionada las realidades
del educando y los contenidos propuestos, el cono-
cimiento no es mas un fin, se convierte en un medio



para la construccion de significados de formas de
interrelacion e interpretacion, este estilo es deseable
en los procesos educativos relacionados con lo
ambiental, al incluir acciones de investigacion y de
participacion.

e Pedagogia en primera persona: en esta categoria,
el estudiante es quien tiene la iniciativa y es tratado
como si fuera capaz de manejar su formacion intelec-
tual. Este tipo de pedagogia permite el desarrollo de
las potencialidades individuales, e incorpora elementos
de autonomia y de autoestima, permitiendo el desarrollo
de la confianza en si mismo.

De estos tres estilos pedagdgicos, surgen tres grupos
principales de procedimientos como ser:

1. Favorece las relaciones Maestro - Saber, caracterizado
por la autoridad del maestro que imparte el cono-
cimiento y dirige las modalidades de su interés,
centrado en dicha relacion.

2. Da prioridad a la calidad del estudiante y a la educacion,
negandose a sujetarse exclusivamente a un objetivo
de instruccion.

3. Se organiza en torno a la capacidad de auto apren-
dizaje del estudiante, situando al profesor como el
sujeto que favorece la construccién del conocimiento
y no de la asimilacién (Giordan, A., 1998).

Aprender, leyendo

CEDSIP

CEDSIP



Grafica conceptual de la Educacion Ambiental
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EDUCACION AMBIENTAL

Conceptualmente la Educacion Ambiental, se concibe como
un “proceso permanente en el que los individuos y la
colectividad, cobran conciencia de su medio y adquieren
conocimientos, valores, competencias, experiencias y la
voluntad para actuar individual y colectivamente, en la
resolucion de problemas actuales y futuros del ambiente.

Segun Bourgoinei, 1976 la Educacién Ambiental, no se
considera en si un fin, sino un proceso o medio para alcanzar
una nueva ética, estética, formas de construir la realidad
de manera mas global y ecolégica.

Es igualmente “una revision de modo radical de la postura
del hombre con relacion a su entorno, con la finalidad, de
lograr que los elementos del medio fisico - bidtico se incluyan
en el mundo humano (medio social cultural) como compa-
fneros necesarios y respetables y en sus valores como
iguales, cuya alteridad y diversidad de funciones es necesario
conocer”.

“La Educacion Ambiental es entonces una practica que tiene
como meta, lograr que las comunidades académicas, civiles,
gubernamentales, industriales, etc. tengan conciencia del
ambiente y se interesen por él y por sus problemas conexos
y que cuenten con los conocimientos, aptitudes, actitudes,
motivacion y deseo necesario para trabajar individual y
colectivamente en la busqueda de soluciones a los problemas
actuales y prevenir los que pudieran suceder en el futuro.

Conseguir todo esto requiere: una conceptualizacién del
ambiente desde una perspectiva holistica, que involucre los

sistemas naturales y los construidos por el hombre, procesos
educativos continuos y permanentes, desarrollados en
espacios que involucren la escuela y su entorno.

Histéricamente, la Educacion Ambiental se remonta al afo
1948, cuando Pritchard, sugiere el uso del término
“environmental education”, durante la conferencia de la
Union Internacional para la conservacion de la naturaleza
que se llevo a cabo en Paris.

A inicios del afio 1970, la Educacién Ambiental entra en un
proceso de construccién y crecimiento de impacto global.
Posterior a los acontecimientos de mayo de 1968 en Francia,
se crea en Inglaterra por iniciativa académica, el “Consejo
para la Educacion Ambiental”’, concibiéndose como una
estrategia interdisciplinaria y no como una disciplina, la cual
deberia integrarse en todos los espacios y acciones
educativas (dimension ambiental).

En la “conferencia mundial sobre el Medio Ambiente y
desarrollo humano”, realizada en Estocolmo, Suecia el afo
1972, la Educacion Ambiental queda contemplada como
una de las recomendaciones, para hacer contingencia a la
destruccion del ambiente planetario.

(Principio 19 de la Conferencia de la Naciones Unidas sobre
el Medio Ambiente).

Posteriormente, el afo 1975 la UNESCO en la Conferencia
de Belgrado, propone la formacién del Programa Internacional
de Educacion Ambiental (P.I.E.A.), en el cual se define
claramente, el ambiente como “la interaccion entre el medio
social y natural en el marco de las diversas alternativas de



desarrollo, en el mismo ano se celebra en Belgrado el I
seminario internacional de Educacion Ambiental, donde el
Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente
(PNUMA), adopta como parte de sus acciones el P.I.LE.A.,

programa que realiza en Tbilisi (1977) la conferencia Intergu-
bernamental de Educacion Ambiental, “estableciéndose la
manera estructurada, las pautas de actuacion en la Educacion
Ambiental.

GRAFICA CONCEPTUAL DE LA PEDAGOGIA EN EDUCACION AMBIENTAL
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Diez anos mas tarde, se realiza en Moscu (1987), una
reunion de gran magnitud, con la celebracion del congreso
de educacion, donde se dimensiond la E.A., como un todo
y no un accionar aislado, sugiriéndose su incorporacion en
la politicas nacionales. Esta recomendacion la asumié en
1988, el consejo de ministros de educaciéon de la Unién
Europea, “ordenandose la puesta en marcha de una serie
de medidas por los estados miembros, para fomentar la
introduccion de la E.A., en todos los sectores de ensefianza.

En estas reuniones se establecen que:

“La Educaciéon Ambiental debe irse integrando en el
curriculum escolar y ser uno de los principios didacticos
que organice el disefio curricular. La Educacién Ambiental
no puede ser una disciplinas mas, sino integradora y
superadora de otras, al tener en cuenta los valores y
actitudes...”

Los ultimos eventos en el ambito global, que tiene como
tema obligado la Educacion Ambiental, se relacionan con
la conferencia de la Organizacién de de las Naciones Unidas
sobre el medio ambiente y desarrollo, (Rio de Janeiro 1992).
En la cual la “E.A. se dimensiona como actividad estratégica
para lograr el desarrollo sostenible de las naciones, quedando
incluida en la Agenda 21, Seccion 42 “medios de ejecucion”
capitulo 36: “fomento a la educacion, la capacitacion y la
toma de conciencia”, posteriormente se lleva a cabo en
Tesaldnica (1997) la conferencia internacional sobre medio
ambiente y sociedad: educacion y sensibilizacion para un
futuro sostenible. Esta conferencia se dedica de forma
exclusiva a la educacion para la sostenibilidad.

Los objetivos de la educacion ambiental son:

* Promover en la poblacion el desarrollo de una
conciencia critica, sobre las cuestiones que afectan
nuestra relacién con el mundo y en particular, sobre
los problemas y desequilibrios generados en nuestro
entorno local y global.

* Garantizar condiciones de vida digna para toda la
poblacién, sobre todo a los mas desfavorecidos y
marginados (solidaridad intrageneracional), procurando
dejar un ambiente sano para las generaciones futuras
(solidaridad intergeneracional).

e Contribuir a la construccion de una nueva identidad
planetaria, en armonia con todas las especies que
habitan en la Tierra, y basada en valores universales
y particularmente humanos.

e Colaborar en el desarrollo de una nueva educacion,
con nuevas propuestas que contribuyan al necesario
cambio social y a la solucién que los problemas que
nos acucian.

* Fomentar el respeto a todas las formas de vida y de
cultura, como respuestas diversas de adaptacion y
relaciéon con el medio ambiente.

Es precisamente el caracter integrador de los objetivos de
la EA, integrada a su vez con el desarrollo sostenible, lo
que permite afirmar que los principios que para la educacion
ambiental se definieron en Tibilis, estan plenamente
asumidos.



Sin embargo, en el momento de promover la educacion
ambiental nos enfrentamos a dos retos importantes:

1. Organizar el proceso educativo, fomentando la
participacion de la sociedad y creando alianzas entre
el Estado y los agentes sociales y econdmicos.

2. Desarrollar nuevos programas y metodologias que
ayuden a los ciudadanos a resolver los problemas
cada vez mas complejos que plantea el desarrollo
sostenible.

Concepcion del curriculum

En general, la nocidn del curriculo se ha relacionado con
plan de estudios, asignaturas, proyectos, programas y
actividades propias de un establecimiento educativo, lo mas
comun para docentes y estudiantes es asumirlo como plan
de estudios, vision reduccionista que limita su verdadero
accionar en pro de la formacién humana.

En la actualidad, las discusiones en torno al curriculo van
encaminadas en dos aspectos: el “debe ser’ y el “ser”, este
ultimo se refiere a sus caracteristicas actuales. En términos
del debe ser, se podria afirmar que todo el curriculo tendria
que estar construido a partir de ciertas caracteristicas
fundamentales:

1. Contextualizado: responder a las necesidades e
intereses de cada contexto educativo, aprovechando
al maximo las problematicas y potencialidades propias
de cada region, funcionando como elemento integrador
de un curriculo. Estas caracteristicas, permiten que

los contenidos abordados, en las diferentes asignaturas
o areas del conocimiento, tengan relacion con la reali-
dad, en la cual se hallan inmersos nuestros estudiantes.

Implica tomar en cuenta aspectos como la identidad
social, econémica, cultural, politica y natural, lo propio
y lo diferenciado regional, y el reflejo auténtico de las
intenciones educativas.

Dinamico: los curriculos no son estaticos, estan en
permanente construccién y reconstruccion desde lo
social, cultural y politico, esto significa que lo planteado
en él, no debe seguirse al pie de la letra, sino al con-
trario, debe ser abierto al cambio y en capacidad
permanente de reflexién y actualizacion.

Investigativo: segun Stenhouse, 1985 el curriculo
es un proceso esencialmente investigativo, al consti-
tuirse como un campo de estudio y de practica. Como
referente investigativo, debe preguntarse, reflexionar
e indagar sobre los propositos formativos o el tipo de
hombre que se desea formar, las practicas educativas,
los procesos, proyectos, programas y planes de estudio
y su influencia en el contexto socio-cultural en el cual
se encuentran los estudiantes. Por tanto, Stenhouse
descarta un curriculo pensado burocraticamente y
mediatizado por el establecimiento escolar y el curriculo
como plan de trabajo normativo, que se acumula ano
tras afo.

Integrado: tiene gran relacion con el aspecto dinamico,
ya que permite un ajuste continuo de las estructuras
curriculares, la participacion activa de todos los



miembros de la comunidad en su construccién y
reconstruccion, la incorporacion de experiencias como
insumo vital y la adaptacion a los desafios planteados
por el nuevo milenio.

Estas caracteristicas llevan implicitas la idea de un curriculo
pensado y estructurado desde la realidad de cada comunidad
educativa, por tanto es “necesario impulsar un programa
de reconstruccion curricular, entendido como actitud de
busqueda, como la capacidad de colocarnos en la inse-
guridad y la incertidumbre, comprometiéndonos hacernos
preguntas y abriéndonos a la posibilidad de ubicarnos frente
a lo que puede ser”’ (Lépez, 2004).

El deber ser del curriculo, debe ser un proceso permanente
de reconstruccion curricular, con el animo de superar el ser
del curriculo actual, caracterizado por disefios curriculares
centralizados, tendencia a la homogeneizacion que olvida
la diversidad social y regional, ademas de las diferencias
individuales (Moreno, 2004).

LA EDUCACION AMBIENTAL COMO EJE DEL
DESARROLLO SOSTENIBLE

Las sociedades caminan en su evolucion histdrica al compas
de modelos civilizatorios y de desarrollo cuyo analisis permite
comprender sus caracteristicas diferenciales, modos
organizativos y culturales, y estilos de vida. En las ultimas
décadas, se ha ido abriendo paso un nuevo modelo, con
diferentes interpretaciones pero el denominador comun de
tener como finalidad el desarrollo sostenible, cuyas claves
son el reconocimiento de los limites de la naturaleza y la
equidad social.

En la preparacién y difusion de este modelo, el papel de la
Educaciéon Ambiental ha sido fundamental. La educacion
ambiental lleva mas de 30 afios trabajando sobre problemas
de desarrollo y tomando como eje referencial los conceptos
de eco-desarrollo, nuevo desarrollo y desarrollo sostenible,
lo que acredita su caracter pionero e innovador en este
terreno.

Una serie de declaraciones oficiales (Belgrado, 1975; Thbilisi,
1977; Moscu 1987; Tesaldnica1997...) han surgido a raiz
de eventos auspiciados por la UNESCO, y en todas ellas
se recoge el papel transformador de la Educacion Ambiental
y su clara orientacién hacia un desarrollo sostenible (Novo,
2006).

Estos enfoques se mantienen en el presente, y no sélo se
mantienen sino que UNESCO los ha ampliado al hacer un
llamamiento a todas las corrientes educativas para que se
sumen a esta tarea de reorientacion de nuestras economias
y modelos de vida hacia la sostenibilidad.

La Asamblea General de las Naciones Unidas, tomd por
unanimidad la decisidon de proclamar la “Década por la
Educacién para el Desarrollo Sostenible”, como eje
fundamental de la educacion ambiental (2005-2014),
realizando un llamamiento internacional -a los gobiernos,
sociedad civil,ONG, empresarios y agentes educativos-
para reorientar todos los recursos de la educacion y la
formacion hacia este nuevo modelo sociocultural. Con ello
se busca construir “un mundo en el cudl cada ser humano
tenga la oportunidad de disfrutar de una educacion de
calidad, y aprender los valores comportamientos y estilos



de vida acordes con un futuro sostenible, que permitan una
transformacién social positiva” (UNESCO, 2004).

Es un desafio de envergadura ante una realidad
profundamente alejada de los principios y valores que la
sociedad global necesita para reorientar su relacién con la
naturaleza y avanzar hacia mayores cuotas de equidad.

En el Programa de aplicacion internacional para el Decenio,
publicado por la UNESCO, la accidn se plantea en tres
areas clave:

* Ja sociedad
¢ el medio

e ¢l ambiente y la economia, con la cultura como un
eje transversal subyacente.

Las mismas se relacionan con las cuatro principales facetas
del desarrollo sostenible: social, ecoldgica, econdémica y
axioldgica; ésta ultima en la base de las relaciones de los
seres humanos entre si y con la Naturaleza, configuradoras
de las tres anteriormente mencionadas.

El enfoque del desarrollo sostenible, implica una revision
de los actuales estilos de vida, que compromete los valores
y las prioridades socialmente instaladas.

El término entrafia un profundo compromiso ético que la
UNESCO hace explicito cuando afirma que “sobre todo, la
sustentabilidad plantea una eleccion entre las politicas de

desarrollo, dirigidas a satisfacer las necesidades basicas
de todos y aquellas orientadas hacia un crecimiento
imprudente que no se preocupa del costo de la exclusion,
ni de la degradacion ambiental’(UNESCO, 1998).

Este aspecto, es verdaderamente importante desde el punto
de vista educativo, y las experiencias de educacion ambiental
que se vienen desarrollando en todo el mundo giran, en
multiples ocasiones, en torno a los nuevos valores, que es
preciso desarrollar en las personas que aprenden, valores
que priman el “ser” sobre el “tener”, el “estar/convivir’ sobre
el “hacer”, y situan a la ética de la equidad en el vértice
superior de la jerarquia axioldgica.

Por tanto, el desarrollo sostenible como eje fundamental
de la educacion ambiental implica

* Educar para el “bien ser” humano y la preservacion
de la vida

Una de las preguntas fundamentales que plantea la
educacién ambiental orientada a la sostenibilidad se
refiere a los fines del desarrollo: ;Qué pretende el
desarrollo sostenible? ;Cual es la meta? ¢ La felicidad
de las personas? ¢La calidad de vida global? ¢La
equidad planetaria? ;Quizas todas ellas?.

El desarrollo sostenible como eje fundamental de la
educacion ambiental, es sin duda, uno de los objetivos del
movimiento educativo.

El problema del desarrollo es mucho mas que una cuestién
de eficiencia; es un problema moral, porque afecta a la



persona en su ser mas intimo, a la vez que se encuentran
involucrados los derechos humanos universales.

La respuesta se espera no solo de la ciencia o la tecnologia
(condicién necesaria aunque insuficiente) sino también, del
conocimiento y la sabiduria. Exige una articulacion integrada
de todas las aportaciones que puedan generar intensos
cambios en la estructura profunda de los estilos de vida,
los modelos de pensamiento y gestion de los recursos y
sobre todo, de los valores.

Por ello, las practicas educativas deben estar impregnadas
de una reflexién amplia sobre estos temas y no limitarse a
un simple programa cientifico.

Por tanto, la educacion ambiental se puede constituir como
eje fundamental para el desarrollo sostenible, en la medida
en que permite el disefio, a mediano y largo plazo, de un
contexto de vida, en el que la interaccién de los humanos
con el medio ambiente se restituye como proceso equilibrado
y armonico, desde un nuevo enfoque ético y moral. Tanto
es asi, que los indicadores fiables del desarrollo sostenible
sélo pueden ser alcanzados con el concurso de la educacion,
de una determinada educacion de calidad.

Existen algunos indicadores referidos a variables bastante
concretas, como la energia, los residuos, la salud, etc.
Puede ser importante, ampliar estos primeros indicadores
con otros mas globales, que puedan ilustrar el eje educacion
ambiental-desarrollo sostenible.

Segun Tréllez-Wilches (1998) estos indicadores son los
siguientes:

La legitimidad, representatividad y capacidad de
gestién de las organizaciones y sus lideres.

El ejercicio del liderazgo menos autoritario, y mas
pedagdgico y participativo.

La gestion mas participativa y democratica de las
instituciones.

La atencién (educativa) a los sectores mas débiles y
marginados, entre ellos la tercera edad, y la incorpo-
racion de sus experiencias y saberes a la comunidad.
La perspectiva de género.

Las condiciones de estimulo de la creatividad,
desarrollo de la autonomia y la personalidad en la
poblacion joven.

El desarrollo de la cultura en general.

El fortalecimiento de la identidad cultural de las comu-
nidades étnicas.

La capacidad de acceder a la informacién y a los
medios de comunicacion.

La capacidad para valorar, producir y aplicar saberes
locales.

La capacidad de resolucion de conflictos.



Es obvio que todos y cada uno de estos indicadores, se
definen a través de un proceso educativo de caracter
integrador, que por su propio objeto, llamamos educacion
ambiental.

Asi, por ejemplo, la capacidad de resolucion de conflictos
se basa en la propia aceptacion del caracter sistémico de
las relaciones, en las cuales el conflicto no es mas que la
expresion de una ruptura temporal de la estabilidad del
sistema ambiental. Ademas, la resolucion de conflictos
requiere de una adecuada interpretacion de sus causas
profundas, a partir de un analisis pormenorizado del contexto.
Pero también, y sobre todo, de unos valores culturales de
referencia, que son los ojos con los que vemos e
interpretamos criticamente todo lo anterior.

TRANSVERSALIDAD DE LA EDUCACION AMBIENTAL

Los temas transversales, se refieren a temas contem-
poraneos de relevante interés social, que alcanzan por su
complejidad varias areas del conocimiento. Exigen planea-
miento colectivo e interdisciplinario, para la identificacién
de los ejes centrales del proceso de ensefianza-aprendizaje,
con la finalidad de que en torno a ellos se elaboren las
propuestas educacionales.

La transversalidad, propone un nuevo desafio para los
profesores, facilitando espacio para la creatividad y la
innovacion, pues posibilita la busqueda de nuevos caminos
para el que hacer pedagdgico, tratando de forma integrada,
temas de relevancia social.

La implementacion participativa y activa de los profesores
y estudiantes, es una exigencia permanente en la contex-
tualizacion de las situaciones educativa y la imprescindible
busqueda de la relacion teoria-practica, ademas de reconocer
como punto de partida del proceso de ensenanza-apren-
dizaje, los conocimientos previos de los estudiantes, sus
intereses y motivaciones y su etapa de desarrollo cognitivo-
afectivo.

Los temas transversales, pueden ser trabajados a partir
de ejes tematicos y/o proyectos escolares, pues permiten
el ejercicio de la ciudadania, facilitando el compromiso de
los estudiantes con las tematicas comunitarias relevantes
vinculadas a lo cotidiano de la sociedad en que viven,
posibilitando asi optar por diferentes situaciones.

EJES TRANSVERSALES COMO INSTRUMENTO
PEDAGOGICO

La transversalidad se ha convertido en un instrumento
articulador que permite interrelacionar, el sector educativo
con la familia y la sociedad. En el mundo contemporaneo
muchas instituciones vienen disefando estrategias para la
formacion de valores utilizando el instrumento de ejes
transversales con el fin de dar un enfoque integrador a su
curriculo, brindar una formacion integral a sus estudiantes
y formular un fundamento ético al funcionamiento de la
propia institucion.

La definicion sobre eje transversal es complejo: Son
instrumentos globalizantes de caracter interdisciplinario que
recorren la totalidad del curriculo y en particular la totalidad
de las areas del conocimiento, las disciplinas y los temas,



con la finalidad de crear condiciones favorables para
proporcionar a los alumnos una mayor formacién en aspectos
sociales, ambientales o de salud.

Los ejes transversales tienen un caracter globalizante porque
atraviesan, vinculan y conectan muchas disciplinas del
curriculo. Lo cual significa que se convierten en instrumentos
que recorren asignaturas y temas que cumplen el objetivo
de tener visién de conjunto.

Los ejes transversales se constituyen, en fundamentos para
la practica pedagdgica al integrar los campos “del ser, el
saber, el hacer y el convivir’ a través de conceptos, proce-
dimientos, valores y actitudes que orientan la ensefianza
y el aprendizaje. Hay que recordar, que el enfoque transversal
no niega la importancia de las disciplinas, sino que obliga
a una revision de las estrategias aplicadas tradicionalmente
en el aula al incorporar el curriculo en todos sus niveles,
una educacion significativa para el estudiante a partir de la
conexioén de dichas disciplinas con los problemas sociales,
éticos y morales presentes en su entorno.

EJES TRANSVERSALES Y EDUCACION

El sector educativo debe promover cambios significativos,
en el sentido de conducir la formacion de individuos, capaces
de convivir en una sociedad donde se desenvuelvan en
forma tolerante, solidaria, honesta y justa.

La formacion de valores constituye un problema pedagdgico,
lo cual, es solo comprensible a partir del analisis sicologico
de la naturaleza del valor en su funcién reguladora de la
actuacion humana.

Los nuevos modelos curriculares suelen fundamentarse en
la transversalidad o ejes transversales que se insertan en
los curriculos con el fin de cumplir objetivos especificos de
proporcionar elementos para la transformacion de la
educacion. Los ejes transversales permiten establecer una
articulacion entre la educacion fundamentada en las
disciplinas del saber, los temas y las asignaturas con las
carreras de educacion superior para formar profesionales
integrales.

Los estudiosos de la transversalidad, sugieren tres
clasificaciones:

a) ejes transversales sociales cuando se refiere a temas
tales como valores, urbanidad, consumo, derechos humanos,
respeto y convivencia.

b) ejes transversales ambientales cuando se hace alusion
al respeto por la naturaleza, los animales, las plantas y el
universo.

c) ejes transversales de salud, cuando nos referimos al
cuidado del cuerpo humano, a las practicas de buena
alimentacion, prevencion frente a la drogadiccion y educacion
sexual, entre otras.

Los objetivos especificos, de los ejes transversales que se
insertan en los curriculos de la educacién generalmente
han sido identificados con base en problemas agudos que
aquejan a la sociedad en donde se vive y por tanto es
necesario crear conciencia en los individuos, para lograr
asi solucion a los mismos.



Incorporar los ejes transversales en los curriculos educativas
requiere de una planificaciéon y de un disefio que permitan
articular las disciplinas, las asignaturas y los temas propios
de la carrera, para que esta union se haga en forma racional
y coherente. Por tanto, se requiere de una metodologia que
muestre las etapas o pasos necesarios para empalmar
gradualmente, las disciplinas, asignaturas y temas con las
dimensiones, indicadores y alcances propuestos en los
modelos o planes educativos.

Otro de los aspectos trascendentales en el tema de la
transversalidad es la formacion del docente. En los sistemas
educativos contemporaneos la formacién del profesorado
debe incluir no solo la instruccién en conocimientos sino
una educacion integral del sujeto, cual es incluir en su
formacion temas, éticos, morales y axiolégicos como cate-
gorias imprescindibles para alcanzar la formacion integral.
Pero esta formacion integral, no solo es para el profesor,
también es fundamental que recaiga sobre los estudiantes.

EJES TRANSVERSALES Y FORMACION DE VALORES

Una de las clasificaciones de los ejes transversales, es
aquella que se ocupa del tema social. En este caso, nos
referiremos a la estructuracion de los ejes transversales
como instrumento que contribuye a la formacion de valores
y/ 0 convivencia social como principio. El gran interés deberia
ser introducir ejes transversales, para fortalecer la educacion
como una tarea profundamente humanitaria.

El logro de la tarea humanitaria, se puede conseguir utilizando
el eje transversal como instrumento, para que a través del

mismo, se creen condiciones favorables a los contenidos,
de tal forma, que permita que los alumnos comprendan la
realidad humana, identifiquen y analicen los problemas que
en ella se manifiestan, encuentren y desarrollen soluciones
o alternativas, para que de esta forma en el entorno que
los rodea traten de construir un mundo mas feliz, mas con-
viviente y mas humano.

Otra de las ventajas de los ejes transversales es la posibilidad
de interactuar interdisciplinariamente y multidiscipli-
nariamente. No solo posibilita la formacién de los valores
dentro de la carrera, sino que, vincula otros campos del
saber tanto en las ciencias sociales, como en las areas
técnicas.

Los ejes transversales estan disefiados para contribuir a
través de la educacion con la resolucidon de problemas que
son latentes en la sociedad; tales como, falta de respeto a
la naturaleza, tala indiscriminada de bosques, explotacién
irracional de los recursos naturales, agresion familiar,
Intolerancia ciudadana, violencia urbana, escasa educacion
sexual, inadecuados habitos de nutricidon, drogadiccion.

En general estas tematicas que son las que mas aplicacion
tienen, y han dado lugar a clasificar los ejes transversales
en: ambientales, sociales y salud, enfatiza sobre uno de los
temas de los ejes transversales sociales, el cual, corresponde
a la formacion de valores.



MARCO LEGAL

Bolivia cuenta conla Ley 070 Educacion “Avelino Sinani
- Elizardo Pérez” y la Ley del Medio Ambiente No. 1333, de
27/04/1992, que en el Titulo VII menciona los siguientes
articulos:

Articulo 81. El Ministerio de Educacion y Cultura,
las Universidades de Bolivia, la Secretaria
Nacional y los Consejos Departamentales del
Medio Ambiente, definiran politicas y estrategias
para fomentar, planificar, y desarrollar programas
de educacion ambiental formal y no formal, en
coordinacion con instituciones publicas y privadas
que realizan actividades educativas.

Articulo 82. El Ministerio de Educacion y Cultura
incorporara la tematica ambiental con enfoque
interdisciplinario y caracter obligatorio en los
planes y programadas en todos los grados,
niveles ciclos y modalidades de ensenanza del
sistema educativo, asi como de los Institutos
Técnicos de formacion, capacitaciéon y actua-
lizacion docente, de acuerdo con la diversidad
cultural y las necesidades de conservacion del
pais.

Articulo 83. La universidades autonomas y
privadas orientaran sus programas de estudios
y de formacion técnica profesional en la pers-
pectiva de contribuir al logro del desarrollo sos-
tenible y la proteccion del medio ambiente.

En Bolivia se han realizado una serie de proyectos en
educacion ambiental. Sin embargo, hay que incluir en la la
educacion ambiental y la transversalizacion algunos campos
como los siguientes:

e 1. En el disefio y ejecucion de programas ambientales,
los educadores (maestros) tendrian que estar
implicados.

¢ 2. Que los maestros formen parte de la vida de la escuela
y los procesos pedagdgicos y didacticos.

* 3. En los establecimientos educativos se dictan clases
de geografia, historia, matematicas; seria positivo
para la resolucion de conflictos ambientales cotidianos
elaborar un trabajo interdisciplinario de permanente
analisis y sintesis.

e 4. Conceptualizar la educacion ambiental e integrar
actividades en el curriculum para el desarrollo de los
procesos y el logro de los impactos deseados.

De lo anterior, se puede concluir que si bien la educacion
ambiental en nuestro pais, es parte de las ciencias naturales,
se podria incluir desde lo curricular y especialmente desde
lo transversal.

Se pueden generar cambios individuales desde la escuela,
las mismas que sumadas propiciaran comunidades cons-
cientes y ansiosas de generar nuevas formas de very com-
prender nuestro medio, en este enfoque debe sustentarse
las propuestas de transversalizacion de la educacion
ambiental.

Capacitar maestros para que estos sean facilitadores de la
informacion, y que los estudiantes formen parte importante
del proceso de educacién ambiental.



EJES TEMATICOS

Un eje tematico, es un eje organizador que llega a ser el
nucleo en el cual gira o se articulan los diferentes elementos
del curriculo (Objetivos, contenidos, actividades) con la
finalidad de una organizacién ldgica dentro del proceso
de ensefanza-aprendizaje.

Los ejes tematicos permiten y a la vez responden a criterios
generales o especificos de la realidad social, como ser: la
familia, la interculturalidad, la democracia, la paz y el bien
comun o el medio ambiente, siendo este ultimo eje tematico
el que lo desarrollaremos mas adelante, de acuerdo al area
de conocimiento, dirigido al primer ciclo de educacion y
tomando como tematica especifica el AGUA como recurso
vital.

. i
Nifos interpretando una obra de respeto a la naturaleza

CEDSIP

Area : Lenguaje y Comunicacion Ciclo: 1° |

Eje Tematico: PROTECCION AL MEDIO AMBIENTE |

Diego el bufeo
Cuento de la Serie El Arbol de los Cuentos - Tomo |, 2008

Unidad 1 |

EL NOMBRE O SUSTANTIVO
Nombres comunes
Nombres propios
Nombre o sustantivo concreto
Nombre o sustantivo abstracto
Nombre o sustantivo colectivo
Género de los sustantivos
Numero de los sustantivos
Diminutivos y aumentativos

Actividades sugeridas:

Realizar las actividades de lectura de comprension del
cuento

Que el estudiante pueda identificar en el cuento los
distintos nombres o sustantivos.

Que se realice una reflexién sobre la importancia de
no contaminar el medio ambiente y cuidar el agua como
recurso de vida.



Area : Matematicas Ciclo: 1° |

Area : Ciencias De La Vida Ciclo: 1° |

Eje Tematico: PROTECCION AL MEDIO AMBIENTE |

Eje Tematico: PROTECCION AL MEDIO AMBIENTE |

Aprendamos como usar el agua para conservar
este importante recurso

Unidad 1 |

SISTEMA DE METRICO DECIMAL
El metro
El litro
El kilogramo
El tiempo

Actividades sugeridas:

Realizar actividades que implique la medida del agua
en estado liquido usando como medida el litro, pesar
el agua en estado solido utilizando como medida el
kilogramo.

Reflexionar sobre el uso del agua en actividades
cotidianas, haciendo que los estudiantes midan de
forma comparativa cuanto de agua se utiliza al lavarse
los dientes, el tiempo que tardan en ducharse, también
pueden medir en un grifo mal cerrado la cantidad de
agua que se desperdicia en un determinado tiempo.

Planeta azul

Unidad 1 |

NUESTRO PLANETA
El suelo
- Composicion del suelo
- Contaminacién del suelo
El agua
- Caracteristicas del agua
- Estados del agua
- El ciclo del agua
- Contaminacion del agua
El aire
- Caracteristicas del aire
- El viento
- Contaminacion del aire

Actividades sugeridas:

Realizar un paseo por el colegio o barrio para observar
si existe contaminacion del suelo, del aire y del agua

Proponer después de la reflexion que actividades se
pueden realizar para evitar la contaminacion

Reflexionar sobre la importancia de contar con un
planeta limpio y sin contaminacion.
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